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RESUMO

A partir de uma anadlise bibliografica e interpretativista, embasamos nossa pesquisa em Tartaglia
(2018), Martelotta (2012) e Travaglia (2002), no tocante ao ensino de gramatica e a perspectiva
funcionalista. A pesquisa é bibliografica e de base qualitativa, sendo que nossas discussées pautam-se
no que nos apresenta os PCNs e a BNCC, no que diz respeito ao ensino da Lingua Portuguesa e a partir
da premissa de que a(s) perspectiva(s) tedrica(s) que justifica(m) a elaboracdo dos materiais didaticos
em uso impactam diretamente na pratica docente e na aprendizagem dos alunos. Ao final de nossas
analises, percebemos que mesmo a abordagem funcionalista estando presente em algumas questbes
das atividades de lingua portuguesa do livro didatico em estudo, a pratica prescritiva do ensino de
gramatica ainda acontece de forma imperante.
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ABSTRACT

Based on a bibliographical and interpretive analysis, we base our research on Travaglia (2002),
Martelotta (2012) and Tartaglia (2018) regarding grammar teaching and the functionalist perspective.
The research is bibliographical and qualitative, and our discussions are based on what the PCNs and the
BNCC present us with regard to the teaching of the Portuguese language and based on the premise that
the perspective(s) theoretical(s) that justifies(m) the elaboration of teaching materials in use directly
impact on teaching practice and student learning. At the end of our analyses, we realized that even
though the functionalist approach was present in some questions of the Portuguese language activities
in the textbook under study, the prescriptive practice of grammar teaching still prevails.
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INTRODUCAO

A linguistica ampliou-se a partir do século XX em duas perspectivas diferentes,
sdao elas: a de tendéncia formalista, que consiste no estudo descontextualizado da

lingua, por meio da qual ha uma énfase na estrutura gramatical isolada do uso; e a
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funcionalista, que busca a interacdao com a lingua, isto é, lida com a reflexao acerca
do seu funcionamento, com a porposta de um estudo na qual através do uso é
possivel explicar as estruturas, ou seja, as regras gramaticais. Logo, é nessa segunda
linha que identificamos o Funcionalismo, ancora de nosso estudo.

A abordagem funcionalista (norte-americana) defende uma linguistica baseada
no uso, observando a lingua do ponto de vista do contexto linguistico e da situacao
extralinguistica. Sendo assim, a corrente funcionalista lida com a sistematizacdo da
gramatica e a codificacdo linguistica das estratégias gramaticais, com foco em
principios de cunho cognitivo e comunicativo.

Assim, a linguistica tem muito a contribuir como artefato para uma pratica de
ensino- aprendizagem que objetive a progressao das habilidades fundamentais para
a obtencdo de uma acdo reflexiva, critica e criadora de textos orais e escritos de
géneros, e aspectos de formalidade distintos, conforme aos fatores sociais em que
sao pertinentes.

Neste cerne, este trabalho tem como objetivo realizar uma analise das
atividades de Lingua Portuguesa contidas no livro didatico Pratica de Lingua
Portuguesa, volume unico e disponibilizado para escolha no PNLD, de 2021, para o
Ensino Médio, observando se as questdes de gramatica selecionadas para a
amostragem (questdes pertencentes a secdo Pratica de analise linguisticas) foram
elaboradas partindo de uma abordagem voltada para a perspectiva funcionalista ou
formalista da lingua, sendo que delineamos este objetivo embasados no pressuposto
de Travaglia (2002, p. 135), de que o ensino da Lingua Portuguesa tem como intuito
“a formacdo de usuarios capazes de usar a lingua de modo adequado a cada situacao
de interagdo comunicativa, obtendo os efeitos de sentido desejados para a
consecucdo de intengdes comunicativas especificas”, ao mesmo tempo em que
percebem que a lingua é maleavel e se adequa aos discursos que elaboramos em
Nnossos contextos comunicativos.

Logo, a pesquisa tem como justificativa refletir sobre a necessidade de
criarmos outras possibilidades de ensino, isto é, propor um ensino de lingua
portuguesa no qual os alunos possam observarem no contexto de uso uma aplicagao
pratica para aquilo que aprendem em sala de aula, assim como, incentivar um olhar
mais criterioso sobre o material de didatico em uso, visto a recorréncia ainda de um

ensino formalista.
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No tocante a andlise, nossa discussao teve um carater bibliografico e
interpretativista, considerando o que nos apresenta os PCNs e a BNCC no que diz
respeito ao ensino da Lingua Portuguesa e a partir da premissa de que a(s)
perspectiva(s) tedrica(s) que justifica ou justificam a elaboracdo dos materiais
didaticos em uso, impactam diretamente na pratica docente e na aprendizagem dos
alunos.

Desse modo, ao se expor uma lingua homogénea, estatica, como observado
nas questdes do livro didatico, até entdo, ndao se permite que diferentes universos
extralinguisticos e modos de percepcdes desses universos existam, contribuindo

assim, para um ensino prescritivo da lingua.

1 O ENSINO DA GRAMATICA PELO ENFOQUE FUNCIONAL

O ensino da Lingua Portuguesa, segundo Furtado da Cunha e Tavares (2016),
apresenta uma tradicdo normativo-prescritiva de se trabalhar a gramatica de forma
fragmentada e desvinculada do contexto real de uso dos falantes. Nota-se ainda que
a gramatica tradicional permanece firme nos contextos educacionais e em livros
didaticos, mesmo diante “das inocorréncias devidamente demonstradas a respeito de
seu arcabouco categorial e conceitual, bem como dos questionamentos sobre sua
relevancia aos objetivos da disciplina de Lingua Portuguesa” (VIEIRA, 2020, p. 96).

Essa visao cristalizada da gramatica ainda permanece sendo ensinada nas
escolas devido as influéncias de base filoséfica e, principalmente grega, que
considerava importante a normatizagao de padrdes que refletissem o uso ideal ou
adequado da lingua grega. Resultando, ao longo do tempo, em uma padronizacdo
das linguas e manutencdao daquelas de maior prestigio social. Criando,
consequentemente, um ensino com uma visao “preconceituosa do uso da linguagem
e nao sendo capaz de descrever o funcionamento gramatical das linguas”
(MARTELOTTA, 2012, p. 45).

Esta exclusdo e rejeicdo das variantes linguisticas incrustam-se em um ensino
da gramatica tradicional, regulamentando o uso da lingua em nossa sociedade
(BARBOSA; LIMA, 2021), mesmo que se contraponha as consideracdoes dos PCNs,
dado que estes documentos afirmam que se deve abordar a gramatica em sala, mas
favorecendo e permitindo que os alunos percebam uma reflexdao e utilidade para os

termos que estdo sendo ensinados, refutando durante a aplicacdo do conteldo por
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parte do docente, os termos desnecessarios para o aluno, ja que aquilo que nao sera
de fato util ao contexto de uso do discente, certamente ndo fara sentido para este
(TARTAGLIA, 2018). Logo, pensar o ensino da gramatica contextualizado é

justificado pela visao de que,

A gramatica e o discurso estabelecem uma relagdo simbidtica
retroalimentativa, haja vista que a gramatica se alimenta do discurso e
o discurso, por sua vez, vale-se dos padrdes gramaticais para
desenvolver a performance comunicativa, ou seja, a subjetividade
presente nos mecanismos expressivos dos falantes impulsiona a
necessidade de recriar os padrdoes gramaticais, pois concentra-se no
objetivo de intensificar a forca informativa do discurso (SOARES;
DUARTE; HOLANDA, 2020, p. 7).

Sendo que o contexto linguistico e a situagdao extralinguistica sdao
imprescindiveis para explicar a lingua, tendo em vista que condicionam o vinculo que
ha entre gramatica e o préprio discurso, uma vez que as regras gramaticais sao
modificadas pelo uso que os falantes de determinada lingua fazem nos diversos
discursos que elaboram (CUNHA, 2012).

Ao relacionarmos o contexto de uso ao ensino da gramatica estamos valendo-
se das consideracbes do ensino da gramatica funcional norte-americana. Esta
abordagem linguistica, que surge a partir do estruturalismo, tem como um dos
precursores Dwight Bolinger que incitou o funcionalismo com as suas analises sobre
a pragmatica na ordenagao nas clausulas (CUNHA, 2012), viabilizando a partir de
1975 uma reacdo aos estudos formais (estruturalismo e gerativismo) da lingua, que
resultou no estudo da estrutura da lingua alicergcado na fungao comunicativa.

Por isso, € uma vertente linguistica que busca desenvolver seus estudos
pautados na correlagdo entre a estrutura gramatical das linguas e os mais diversos
contextos sociocomunicativos.

Concebendo a lingua como um instrumento de interagdo social, cujo objetivo
primordial é “explicar as regularidades observadas no uso interativo da lingua,
analisando as condigOes discursivas em que se verifica esse uso” (CUNHA, 2012,
p.157).

Contudo, conforme ja enfatizamos, mesmo diante dos novos direcionamentos
para o ensino da gramatica implementado pelos funcionalistas, “nas escolas ha o
predominio do ensino de gramatica que estabelece regras de um predeterminado

padrdo da lingua para aqueles que ja dominam outras variedades dessa mesma
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lingua” (TARTAGLIA, 2018, p. 311). E observamos que esta realidade reflete tanto
na pratica docente quanto na aprendizagem dos discentes, dado que a pratica do
ensino da gramatica sem que haja de fato uma funcionalidade acaba criando a ideia
de que nao ha a possibilidade do dominio da prépria lingua materna.

Desse modo, a escola acaba sendo um espaco no qual os individuos passam
apenas a serem corrigidos, ao invés de promover situagdes que permitam o
entendimento e o uso adequado da lingua. Sendo que um dos elementos que
contribuem para isto é o préprio material didatico que é adotado para uso nas aulas
de Lingua Portuguesa, tendo em vista que ao longo do tempo apresenta
“discrepancias e inadequacdes capazes de gerar questionamentos quanto a seu
papel, funcdes e formato” (TARTAGLIA, 2018, p. 310), em especial, por apresentar o
ensino da gramatica perpassado pelo formalismo, no qual a analise da forma
linguistica aparece em primeiro plano (NEVES, 1994).

No entanto, entendemos que a Lingua Portuguesa tem como meta “conseguir
que os alunos tenham conhecimento sobre a lingua e sejam analistas da mesma”
(TRAVAGLIA, 2002, p. 137). Por isso, a necessidade de investigar o material que
esta sendo disponibilizado nacionalmente para escolha e que assegura estar em
conformidade com as propostas sobre o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa

expressas na BNCC.

2 CARACTERIZACAO E METODOS

Ao propormos a anadlise de um material didatico, esta pesquisa passa a
configurar-se como de carater bibliografico e de base qualitativa, dado que este tipo
de pesquisa “procura entender e interpretar fenOmenos sociais inseridos em um
contexto” (BORTONI, 2008, p. 34). Logo, ao norteamos nossas consideracdes e
analises a partir das tendéncias formalista e funcionalista, bem como das presencas
destas correntes linguisticas no material que utilizaremos para estudo, estamos
analisando um material didatico a partir do ensino da lingua portuguesa em seu uso
nos contextos educacionais, espacos nos quais os livros didaticos sao considerados
como um recurso central do processo de ensino e aprendizagem.

No que concerne a escolha do livro didatico para estudo, selecionamos o livro
didatico Praticas de Lingua Portuguesa, disponibilizado no PNLD, de 2021, para o

Ensino Médio, visto ser um material de volume Unico e no qual hd a proposta de
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“aperfeicoar o dominio de habilidades necessarias ao exercicio pleno da cidadania,
cultivando atitudes e valores significativos para sua formacgao e seu projeto de vida”
(FARACO; MOURA; MARUXO, 2020, p. 3).

Logo, a selecdo desse livro para anadlise ndo foi aleatdria, pois, uma vez que
buscamos investigar qual a teoria linguistica que justificava a elaboracao do material
em estudo, optamos pelo livro didatico que, inicialmente, mais se adequa a proposta
de um ensino da lingua portuguesa, em especial ao ensino de gramatica pela
concepcao de que “a estrutura da lingua reflete, de algum modo, a estrutura da
propria experiéncia” (CUNHA, 2012, p. 167), ou seja, se o livro propde a pratica do
uso da lingua, deve criar situacdes que reflita tal uso, considerando as experiéncias
dos sujeitos que irdo utilizar esse livro didatico.

Sendo assim, iremos investigar se o material analisar de fato esta estruturado
para que o discente possa por meio desse material “debater e argumentar com base
em situacdes reais, mobilizando a linguagem para participar da vida em sociedade,
de forma ética e responsavel” (FARACO; MOURA; MARUXO, 2020, p. 3), conforme os
autores destacam na apresentacao do livro. A seguir, apresentamos a capa do livro

em estudo, assim como faremos uma decrigao mais detalhada do mesmo.

Figura 1: Livro Praticas de Lingua Portuguesa
mnmo-vouumce

FARACO « MOURA - MARUXO

4
—

S
S

PRATICAS DE

| LINGUA PORTUGUESA

OBRA DIDATICA ESPECIFICA DE LINGUA PORTUGUESA

EA DELINGUAGENS £ SUAS TECNOLOGIAS

Editora
Saraiva

Fonte: FARACO; MOURA; MARUXO, 2020.
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O livro didatico que analisaremos serd o Praticas de Lingua Portuguesa, de
autoria de Carlos Faraco, Francisco Moura e José Junior Maruxo. disponibilizado pela
Editora Saraiva.

Estes autores expdem no prefacio do livro que ao longo deste ha situacdes de
praticas de linguagem relacionadas a leitura, a analise linguistica, a producao textual
e a literatura, ao mesmo tempo em que promove o aperfeicoamento de habilidades
essenciais para a formacdo pessoal dos sujeitos, por meio de atividades que
possibilitem o engajamento do estudante em relacdo ao uso da Lingua Portuguesa.

Afirma-se ainda que sua elaboragdao se baseia no Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), reconhecendo que o dominio das praticas de linguagem
perpassa acoes e permitem a leitura, a escuta e a producao de texto, utilizando-se
de géneros textuais/discursivos como base para a aplicacdo de estratégias que
colaboram para a acao que os sujeitos mobilizam: recepgao, produgao, mediagao e
interacgao.

No tocante a estrutura do livro didatico, ele € composto por 6 unidades, sendo
que cada unidade possui 2 capitulos, divididos em secdes denominadas como
Praticas de leitura, pratica analise linguistica, pratica de leitura e analise literaria e
de pratica de producdo de textos. Essa divisdo entre as secles, segundo o que
consta na resenha sobre o material no Guia do PNLD 2021, possibilita que o docente
contextualize as questdOes de cada secao de acordo com a proposta de um ensino no
qual o aluno reflita sobre o uso da lingua.

Das secOes citadas acima, ao longo de nossas analises acerca da(s) teoria(s)
linguistica(s) que fundamentam a elaboracdao do material em estudo, no tocante ao
ensino de gramatica, selecionamos para investigacdo questdes pertencentes a secao

de pratica de analise linguistica presentes nas paginas 47, 95 e 283.

3 DISCUSSAO E CRITERIOS DE ANALISE

A secdo “Pratica de analise linguistica” aparece ao longo do material didatico
11 vezes. Dentro deste quantitativo e em conformidade com o objetivo da analise
desenvolvida em nossa pesquisa, selecionamos questdes voltada a categorizacdo
gramatical, partindo nossas analises do principio de que, em conformidade com a
BNCC e com a proposta do material em estudo, o ensino da Lingua Portuguesa deve

permitir que o discente compreenda “as linguas como fendmeno (geo)politico,
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histérico, social,

variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,

reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais

e coletivas [...]” (BRASIL, 2021, p. 481). Assim, o ensino de Lingua Portuguesa deve

partir de situagOes reais de uso, ou seja, contextos reais de comunicagao, leitura e
de producdo textual (OLIVEIRA; CEZARIO, 2007). Essas consideracdes corroboram

com a proposta de elaboracdo das questdes presentes na secdo “Pratica de analise

linguistica”.

A exemplo, apresentamos abaixo trés questdes retiradas da secdo citada da

pagina 47, nas quais se aborda o uso de verbos. As questdes foram elaboradas com

base no texto “Brasilia”, de Beatriz Sarlo.

Figura 2: Questdes da pagina 47 - Livro Praticas de Lingua Portuguesa

Praticas de analise linguistica

li Observe as formas verbais do texto de Beatriz Sarlo. Em seguida,

Y. SIGMA, Macapa, v.

responda no caderno ao que se pede,

a. Qual destes trés modos verbais - indicative, subjuntive e imperativo -

predominag no texto?

b. Como vocé ja deve ter visto, no indicativo e no subjuntivo, os ver-

bos apresentam "termpos” de presente, de pretérito e de futuro,
em formas simples e compostas. Ha quatro tempos verbais muito
frequentes no texto de Beatriz Sarlo. Indique-cos e forneca exems-
plos desses tempos verbais.

c. Pelas caracteristicas do texto, formule uma hipdtese para explicar
o predominio desse modo e desses termpos verbais,

| Embora o relato tenha como autora a escritora argentina Beatriz

Sarlo, quando vocé o |é percebe que a voz enunciativa que o conduz
assume o nads - primeira pessoa do plural - em praticamente todo o
texto. Que efeito de sentido isso confere ao relato?

= . .
Releia os trechos a seguir.

oA praca de Maio estd quase sempre dnclusive sob ditaduras militares) cheia
de gene [ RIOGEERFRES

Il Tudo estava vazio. Uma fotografia mostea dois de nds, distantes virias cen
teras de metros do palicio do Planalto, A extensao registrada € enorme, Sobre

a planicie de cimento estio aperas esses dois argentinos, contra a silhueta do
palicio, E aproximadamente melo-dia e nio se vé ninguém mais,
L L. ] 560 pensivamaos a partic do que acreditiamos ser uma espécie de norm uni-
viersal: as pragas sdo projetadas para que os manilestantes as ocupem.
IV, Nio havia acontecido ainda o lento, inexorivel e desgastante processo

que converte as imagens, 0s edificios, as paisagens em familiares,

As formas verbais em destague estdo no presente do indicativo

e, embora pertencam ao mesmo tempo verbal, ndo funcionam da

mesma maneira no texto,

a. Indigue em qual(is) dos itens (1 a IV) o presente do indicativo foi
usado para construir definicbes e emn qual(is) deles essa forma ver-
bal foi empregada para substituir o pretérito,

b. Retomando o que vocé ja sabe sobre os tempos verbais da lingua
portuguesa e considerando a leitura dos trechos acima, por que a
escritora preferiu empregar o presente do indicativo no lugar de
outro ternpo verbal?

Fonte: FARACO; MOURA; MARUXO, 2020.
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A questdo 15 “a”, "b” e “c” solicita respectivamente que o aluno observe qual
o modo verbal presente ao longo do texto, quais os tempos verbais e as possiveis
hipoteses que justificam o uso do modo e tempo verbal utilizados pela autora.
Embora seja uma questdao na qual o emprego dos modos verbais e tempos verbais
sdo analisados dentro do texto base para a questdo, observamos que a analise
linguistica parte de uma perspectiva formalista, sem que haja um direcionamento
para a reflexao a respeito do uso e da funcao verbal levando em consideragao tanto
os elementos linguisticos quanto os extralinguisticos advindos da situacao de
comunicagao apresentada.

Ja na questdo 16, o discente é direcionado a observar que o uso do pronome
“nds”, utilizado pela autora do texto representa uma entidade plural, formada pela
propria autora e seus companheiros de viagem, enquanto que, conforme o texto,
havia a possibilidade de se refletir acerca da voz enunciativa e o0 uso do pronome
“nds” como um mecanismo de impessoalidade escolhido pela autora.

14

Por outro lado, na questdo 17 “a”, nota-se que ainda ha a abordagem acerca
do uso de verbos, porém possibilitando que o discente observe que nos trechos I, III
e IV, o presente do indicativo foi usado para construir definicdes, enquanto que no
trecho II, as trés ultimas ocorréncias do presente do indicativo poderiam ser
substituidas pelo pretérito imperfeito do indicativo. Expondo que o uso do modo
verbal apresentou uma flexibilizacao na consolidacdo do sentido dos trechos
selecionados para a analise.

Ainda na questdo 17 “b” reflete a possibilidade de emprego de outro modo
verbal em detrimento do presente do indicativo, requerendo que o discente,
inteirado da ideia expressa pelo uso desse modo verbal, saiba que a autora optou
por tal modo verbal para que produzisse no seu interlocutor a presentificagao do
passado ao permitir que os acontecimentos ressoem ainda no presente, ao mesmo
tempo que contribuem para o efeito imagético no interlocutor. Levando-o a imaginar
o fato descrito no texto, como se estivesse vivendo exatamente aquele
acontecimento. Enquanto que, caso utilizasse o pretérito perfeito, poderia
desconstruir a ideia de presentificacdo no leitor, dado que o pretérito perfeito
demarca uma acgao finalizada.

Logo, somente na questao 17 o emprego dos tempos verbais nao se restringiu

apenas a um processo classificatorio, mas enfatizou o uso dos tempos verbais como
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recurso para situar os acontecimentos no tempo e sua contribuicgdo para a

construgao do efeito de sentido no contexto de uso.

Esse tipo de questdo permite que o discente observe o ensino da gramatica

além da normatizacdo e que a lingua possui uma organizacdo propria e nao é

independente do “comportamento social, ao contrario, reflete uma adaptagao, pelo

falante, as diferentes situacdes comunicativas” (CUNHA, 2012, p. 158).
Figura 3: Questdes da pagina 95 - Livro Praticas de Lingua Portuguesa
Praticas de analise linguistica

14) Releia, a seguir, um trecho do manifesto em estudo na secao ante-
rior. Depois, responda as questdes no caderno.
L] lummos para que seja erradicado gqualquer tipo de violéncia comtra a mu-

lher, independente de sua cl g, elnia, orvientacio sexual, renda, culiurea,

nivel educacional, idade e religiao.
a. Messe trecho, a palavra independente desempenha gqual funcao
sintatica?
b. O niclec dessa fungao sintatica normalmente é ccupado por uma
palavra da classe dos advérbios. Mas independente & um adjetivo.
Como voce explica esse funcionamento a partir desse contexto?

15‘ Observe o emprego do pronome indefinide muitas no trecho "4 vi-
tima esta fragilizada, e muitas ignoram gue vivern em condicdo de
vicléncia" GEITEREE®. No caderno, faca o gue se pede.

a. Esse pronome retoma gual palavra anteriormente mencionada?

b. Expligue o funcionamento dessa retornada com base no conceito
textual de coesdo sequencial.

1 E;f: Observe esses dois trechos extraidos do manifesto e, depois, faca o
que se pede no caderno.

I Que exista uma justica mais conhecedora dos aspectos que envolvem a
violéncia de género (... ] GIIEERERE]
I Que haja nicleos de combate 4 violéncia nos equipamentos  de

satide [ AIEEEED
a. Qual é o modo das formas verbais em destague?

b. Por que esse modo verbal foi SO|CQiOﬂad0 2 QHC tipo dF._! F"'_:’Cé@ O|C._
ajuda a traduzir nesses casos? ! 3l, dancio a icela

c. Em textos como o manifesto @ comum o uso de elementos linguis-
ticos gue exprimern desejo. Expligue essa informacde com base
nos trechos gue vocé acabou de reler.

Releia os trechos a seguir, observe os destaques e, depois, fagca o
que se pede no caderno.

I. E preciso acelerar a mudanga e abalar essa estrutura corrompida da desi
gualdade (... GENEEEED
Il Hoje, este manifesio planta a crenga na forga da unido L] L _linha 27 ]
a. As palavras em destagque fazem parte de qual classe gramatical?

b. Que funcgao textual essas palavras costumam desempenhar nos
textos?

c. Expligue a diferenca entre o emprego de essa e este nos trechos |
e I, respectivamente.

18 No manifesto que vocé leu na secao Préticas de leitura, o enuncia-
dor se projeta no texto por meio do emprego da primeira pessoa do
plural. Gual € a importancia desse coletivo, o nads, nesse texto?

Fonte: FARACO; MOURA; MARUXO, 2020.
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A questdao 14 “a” e “b” solicita que o aluno observe qual a funcdo sintatica
desempenhada pela expressao “independente” e consiga reconhecer a mudanca de
classe gramatical da palavra destacada, com base no contexto de uso empregado no
texto. Podemos, assim, observar que ha a articulacdo entre a funcdo morfoldgica da
palavra “independente”, categorizada como adjetivo e que, no contexto de uso
apresentado, ocupa a funcgao sintatica de adjunto adverbial.

Esse tipo de questdao oportuniza ao aluno pensar a categorizagdao gramatical
como variavel, ja que “a classificacdo pode mudar conforme o objetivo que se tem”
(TRAVAGLIA, 2002, p. 151), e com uma aplicacdo adaptavel ao contexto de uso.
Algo que compactua com a proposta do livro e que mostra a énfase que os
elaboradores atribuem ao estudo ndo apenas dos aspectos formais da lingua, mas
também, a inter-relagao contextual e a prépria fungdo da linguagem.

14

Percebemos, ainda, que na questdo 15 “a” e “b”, ha uma interpelagao acerca
do uso do pronome indefinido “muitas” e seu uso no texto como elemento de
retomada da palavra “vitima”. A questao espera que o discente observe que ha uma
retomada do referente, por meio de anafora, cuja a retomada do referente acontece
com a mudanga no numero, saindo do singular para o plural, desenvolvendo o
aprendizado sobre pronomes além da dtica de simples substituicdo de um nome para
a ideia de um elemento que possibilita a coesdo sequencial do texto.

Nota-se, assim, que as questdes 14 e 15 apresentam um ensino da gramatica
na perspectiva funcional ao construir a visao de que o contexto de uso no qual as
expressoes analisadas apareceram contribuiu para que houvesse estruturas
sintaticas diferentes e se construisse um sentido para o texto. Conduzindo os alunos
a perceberem a lingua em seu aspecto varidvel e adaptavel as pretensdes
comunicativas do falante.

Por outro lado, ainda na mesma secao, a questao 16 “a” e “b” apresenta a
mesma situacao que observamos na pagina 47 em relagdo ao uso de verbos e a
abordagem de tempos e modos verbais. Recorrendo mais uma vez a simples
classificacdo por parte dos alunos, sem que haja uma reflexdao mais acurada e
funcional em relagcdo ao modo verbal utilizado e o reflexo desse uso em relacdo as
descrigdes que aparecem no manifesto que serviu de texto base para a elaboragao

das questoes 14, 15 e 16.
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Figura 4: QuestOes da pagina 283 - Livro Praticas de Lingua Portuguesa

Praticas de analise linguistica

10| O texto apresenta marcas de cologuialidade, do modo de contar a
histéria quando estamos frente a frente com nosso ouvinte, como
no trecho a seguir.

Tua Yuxibu € o sapo, o canoeiro, o que mais tem. Ele sempre canta no verdo,
Val desovar na praia, E as pessoas coinem este sapo.
A histdria comega assim: tinha um homem que ficou encantado de Tua Yuxibu,

O nome desse homem era Ixa, IEUGEEREES
a. Expligue como essa celoguialidade aparece nesse trecho inicial do
texto e, depois, registre a resposta no caderno,

b. Que outras marcas da linguagem coloquial aparecem no texto?

IL Uma das marcas do processo de producao do livro do gual essa his-
téria faz parte é o fato de a autoria ser marcadamente coletiva. Qual
rézaa relacdo de uma autoria coletiva com uma obra como essa?

12] Releia os trechos a seguir e, com base neles, faga o que se pede.

I Um daos SAPOS S CNCANTOU MU Pessoda [..] m
Il O sapo encantado de gente falou assi [ |-]EEIE-
a. O gue significam as formas verbais do verbo encantar?

b. Expligue como vocé chegou a essa conclusdo, inferindo o sentido
gue o verbo tem no contexto. ) ! 10 ind

13| No texto, o emprego do verbo ter, como sinénimo de “existir”, apa-
rece em algumas occorréncias, como no trecho a seguir.

= Quantas pessoas ©em? Quem mais ainda vai aparecer? linha 34

Embora esse uso seja comum no portugués cologuial do Brasil, na
norma-padrao da lingua, recomenda-se empregar o verbo haver,
Reescreva o trecho acima substituindo ter por haver. Faca as adap-
tacOes necessarias e expligue-as.

14| Coletivamente, pesquisem em textos de géneros variados - orais
e escritos = ocorréncias do verbo ter e do verbo haver como as
indicadas na atividade anterior. Leiam esses textos e, em segui-
da, construam de maneira colaborativa uma tabela relacionando
a ocorréncia desses verbos com o género textual, a situacao co-
municativa implicada (mais formal ou mais informal) e a modali-
dade de lingua (oral ou escrita). Insiram também um exemplo de
ocorréncia. Quando a tabela ficar pronta, analisem os resultados
encontrados, respondendo as questdes no caderno,

a. Emguais géneros e situacoes pesquisados & mais frequente ouso de fer?

b. Em guais géneros e situacdes pesguisados @ mais frequente o uso
de haver?

c. Vocés observam uma tendéncia nesses dados, isto &, situactes em
que, de fato, um verbo (seja ter ou haver) prevalece sobre o cutro
e outras em gue praticamente ocorre apenas um deles?

Fonte: FARACO; MOURA; MARUXO, 2020.

Ainda no tocante ao uso de verbos, percebemos na questao 12 “a” e “b” da
secdo Pratica de andlise linguistica da pagina 283, que aparecem a seguir, um outro
olhar sobre o uso dos verbos, dado que nesta questdao houve a variagdao das formas
verbais do verbo “Encantar” e ha a solicitacdo que o aluno explique o sentido de uso

para ambas as formas apresentadas, havendo, assim, a possibilidade de se abordar
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o motivo da variagdo, que, segundo Cunha (2012, p. 161) decorre do status
informacional, ou seja, da énfase as sentencas.

Na mesma secdo, a questao 13 apresenta o trabalho com o uso do verbo,
porém solicitando a substituicdo do verbo “ter” por “haver”, requerendo que o aluno
faca as possiveis adaptacbes. Logo, observa-se que essa questdao discute apenas o
uso de ambos os verbos no sentido Unico de existéncia, conforme ja delimitado no
enunciado da prépria questdao. Sendo que ha outras possibilidades de abordagem
para estes verbos, tais como o uso como expressdoes modais, funcdao de verbos
auxiliares ou a ideia de posse para o verbo “ter”.

Com base nas andlises desses fragmentos que utilizamos como exemplo,
percebe-se que no material em estudo ha uma mescla entre a tendéncia formalista e
funcionalista, contudo a abordagem formalista apresenta uma predominancia para o
ensino de gramatica. Algo que contrapde a descricao presente no prefacio do livro,
no qual apresentava a proposta de desenvolver o entendimento da lingua como um
fendOmeno que variava de acordo com a situacdao de uso, o que apresentava a
premissa de que a elaboragcdo do livro didatico se valia de uma tendéncia
funcionalista, visto que nesta tendéncia o ensino de gramatica conduz a uma analise
voltada para o desenvolvimento das capacidades de codificar e decodificar
expressoes e indo além da normatizacao.

Outro aspecto importante para destacarmos € a recorréncia de questdes sobre
verbos ao longo do livro, sendo que em grande parte dessas questdes os autores do
livro enfatizaram apenas o uso dos verbos em termos de modo e tempo verbal,
mesmo observando que a elaboragao das questdes partia de textos do mais variados
géneros, 0 que permitiria apresentar essa categoria gramatical como um fenémeno
ligado a organizacao situacional dos géneros, tendo em vista que o propdsito do
material didatico era a articulagdo da lingua pelo prisma da pratica.

Portanto, a elaboracdo do material didatico que examinamos segue uma
abordagem formalista acerca do ensino da Lingua Portuguesa, dado que ainda ndo
apresenta o ensino da gramatica considerando os limites desta frente aos fen6menos
da lingua, priorizando ainda o carater rigido empreendido pelo uso das classes de
palavras. Isto demonstra a continua necessidade de selecionar um material didatico
de acordo com os novos direcionamentos advindos dos estudos da linguistica para

um ensino que permita a utilizacao da lingua pela concepgao funcional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Partindo das analises realizadas, percebemos que mesmo a abordagem
funcionalista estando presente em algumas questdes das atividades de lingua
portuguesa do livro didatico em estudo, a pratica prescritiva do ensino de gramatica
ainda acontece de forma imperante, a partir de uma abordagem gramatical simplista
de regras e classificacoes presentes no referido material. Tal perspectiva, tanto na
pratica docente quanto na abordagem do referido recurso, faz com que se ignore
ainda mais o carater dindmico que a lingua possui, colocando esta como um objeto
inerte e simbolo da falsa impressdao de que, caso os alunos saibam as regras e
nomenclaturas gramaticais, poderao sem muito esforco desenvolverem bem a
compreensao, a leitura e a escrita de qualquer género textual. Sinaliza, dessa forma,
um ensino que tenta contemplar o contexto de uso da lingua, mas que permanece
permeado pela otica do ensino prescritivo.

Desse modo, ao se exigir uma lingua homogénea, estatica, como observado
nas questdes do livro didatico, ndo se permite que diferentes universos
extralinguisticos e modos de percepcoes desses universos existam. Essa afirmacao
ratifica a ideia de que esse tipo de ensino vem carregado de uma analise de valores
e ndo somente de uma analise abstrata da qual prioriza o signo linguistico isolado do
seu contexto, como abordado antes pelos estruturalistas.

Por fim, além de apresentar as questdes e discutir sobre a elaboracdo do livro
Praticas de Lingua Portuguesa, nossas consideragdes caminham para a necessidade
de refletir sobre a escolha dos livros didaticos que sao selecionados por professores
em todo o pais, visto que o ensino da Lingua Portuguesa na perspectiva normativo-
prescritiva, além de impactar diretamente na pratica docente e ocasionar o
desenvolvimento de aulas que sdo restritas apenas a simples classificacdo gramatical
das palavras, nao contribuem para o entendimento dos discente acerca da linguagem
como forma de interacao social, conforme preconizado nos PCNs e nos estudos

pautados na tendéncia funcionalista.

Z SIGMA, Macapd, v. 4, n. 3, p. 140-155, jan. - jun. 2023.



REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC/SEB, 2021.

BARBOSA, D. A. S.; LIMA, F. R. Ensino de gramatica na educagao basica: um olhar
reflexivo sobre as abordagens metodoldgicas em sala de aula. Cadernos Cajuina,
v. 6, n. 3, p. 258-270, 2021.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introducdo a
pesquisa qualitativa. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

CUNHA, Maria Angélica, F. Funcionalismo. In: MARTELOTTA, Mario Eduardo.
Manual de linguistica. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2012, p. 157-176.

FARACO, C. E.; MOURA, F. M.; MARUXO, J. H. Praticas de lingua portuguesa.
Sao Paulo: Saraiva, 2020.

FURTADO DA CUNHA, M. A; TAVARES, M. A. Linguistica funcional e ensino de
gramatica. Em: FURTADO DA CUNHA, M. A.; TAVARES, M. A. (Orgs.).
Funcionalismo e ensino de gramatica. Natal: EDUFRN, 2016. p. 12-58.

MARTELOTA, M.E. FungbOes da linguagem. In: MARTELOTTA, M. E. Manual de
linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

OLIVEIRA, Mariangela Rios de; CEZARIO, Maria Maura. PCN a luz do funcionalismo
linguistico. Linguagem & Ensino, v. 10, n. 1, p. 87-108, jan-jun. 2007.

SOARES, N. L.; DUARTE, M. M.; HOLANDA, K. A. Estruturalismo, gerativismo e
funcionalismo: novas perspectivas para o ensino de gramatica da lingua
portuguesa na escola. In: Congresso Nacional de Estudos da Linguagem, v. 4.,
2020, Anais [...]. Goiads, Universidade Estadual de Goias, 2019.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e interagcdao: uma proposta para o ensino de
gramatica no 19 e 2° graus. 8. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

TRAVAGLIA, L. C. Um estudo textual-discursivo do verbo no portugués do
Brasil. 1991, 2 v. Tese (Doutorado) - Universidade Estadual de Campinas,
Instituto de Estudos da Linguagem, Campinas, 1991.

VIEIRA, F. E. Tradicdo gramatical: historia, epistemologia e ensino. In: VIEIRA, F.
E.; BAGNO, M. (Orgs.). Historia das linguas, histérias da linguistica:
homenagem a Carlos Alberto Faraco. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2020. p. 85-
124,

Z SIGMA, Macapd, v. 4, n. 3, p. 140-155, jan. - jun. 2023.
154



Sobre os autores

Fabiola Jeronimo Duarte

Mestra em Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba - UFPB
Contato: fabiolla-mf@hotmail.com

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5831-143X

Henrique Miguel de Lima Silva

Doutor em Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba - UFPB
Contato: henrique.miguel.91@gmail.com

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-1394-9173

Francisco André Filho
Especialista em Lingua, Linguagem e Literatura pela Universidade Federal da Paraiba
- UFPB

Contato: andrefilhojc@hotmail.com
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-2900-4764

Artigo recebido em: 28 de marco de 2023.

Artigo aceito em: 06 de junho de 2023.

Z SIGMA, Macapd, v. 4, n. 3, p. 140-155, jan. - jun. 2023.



